
  

- ٢٣٥ -  

  
  ن ر الناطقي م النحو العربي لغي أساليب تعلي

  رها  بالعربية ووسائل تيسي
  حازم علواني. د

فقد احتك . ن ا ليس ظاهرة جديدة ر الناطقي م العربية لغي من المعروف أنّ تعلي
ن بعضها  رهم من الشعوب، وتفاهموا معهم، وتبادلوا ما تتبادله الأمم بي بغيالعرب 

رهم وعلّموهم لغتهم فأثّروا وتأثّروا، ولما ظهر الإسلام ونزل  ات غيبعضا، تعلّموا لغ
القرآن الكريم بالعربية، ودخلت شعوب وأمم في الإسلام، صارت العربية لغة الدين 

وكان عدد متعلّمي العربية في تلك . والدنيا، بل لغة الحضارة العالمية في ذلك الوقت
  .عربية مشافهة عن طريق الاختلاط مع العربرهم ال را جدا، تعلّم أكث الحقبة كبي

 في مجال درس اللغة ةالمدي ظهرت في تلك  وكلّنا نعرف أنّ النهضة الفكرية الت
العربية، أصواا ونحوها وصرفها ومفرداا، إنما أخصبت وتنوعت خدمة للقرآن 

ضوابط الكريم أولاً، ولضبط لسان أبناء العربية ممن فسدت سليقتهم ثانيا، وهي 
ي  فابن جن. ن ا ثالثًا، ثم هي لضبط حفظ المعلّم رابعا ر الناطقي لمتعلّمي العربية من غي

ليلحق من ليس من أهل العربية بأهلها ... انتحاء سمت كلام العرب((يعرف النحو بأنه 
وضعت الحركات و. وسيبويه إنما وضع كتابه لضبط حفظ المعلّم أصلاً. ))في الفصاحة

ن المرفوع والمنصوب، على سبيل المثال، كما في  لنصوص تسهيلاً لمن لا يفرق بيلضبط ا
ومن المعروف أن بعض هؤلاء .  من عباده العلماءُإنما يخشى االلهَالآية الكريمة 

ى باتوا من علمائها، وأسهموا مع العلماء العرب   حت تامةًن أجادوا العربية إجادةً المتعلّمي
 إلى إسهامهم في  قواعدها ووضع معاجمها وتصنيفاا، إضافةًفي درسها واستنباط

 في نقل العلوم وترجمتها والإضافة عليها، الحقبةي شهدا تلك  النهضة العلمية العربية الت
ولعلّنا نستطيع أن . وما كان لتلك النهضة من دور فاعل في بناء الحضارة الإنسانية

 بأنها تركّز أساسا على قراءة المدةن ا في تلك  ير الناطق م العربية لغي نصف مناهج تعلي
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 إلى استخدامها القرآن الكريم وحفظه، واستظهار قواعد اللغة العربية وشواهدها، إضافةً
  .في الحوار مع أبنائها

ى جاء  م والتعلّم استمرت قرونا عديدة، حت وأظن أن هذه الطرائق في التعلي
الاختلاط مع العرب وعاد المسلمون غي انحسر فيه الحوار بالعربوقت ر  ية عندما خف

رجمة  فظهرت الت. ز على لغام الوطنية نتيجة شيوع النظريات القومية ركي العرب إلى الت
واستمرت . رجمة رجمة، والنحو والتم ما عرف بطرائق القراءة والت يواستخدم في التعل

حو، تحفّظ الطلاب القرآن الكريم المساجد والكتاتيب تعلّم طلاا على هذا الن
. رجم لهم كلّ ذلك إلى اللغات الوطنية والحديث الشريف وكتب النحو والصرف، وتت

ي  را من هذه المدارس في الهند والباكستان وبنغلادش ووضعتن ولقد زرت شخصيا كثي
دورة  إذ قمت قبل أشهر بالإشراف على م؛ رة إلى بنغلادش أمام واقع ألي زيارتي الأخي

ن  ر هؤلاء المعلّمي لمعلّمي المدارس القرآنية في بنغلادش، فوجدت، مع الأسف، أنّ أكث
يفتقرون إلى المستوى الأدنى من معرفة العربية، على الرغم من حفظهم القرآن الكريم 

وأحيطكم علما بأن عدد هذه المدارس يتجاوز في بنغلادش . ر من قواعد العربية والكثي
 مدرسة، وأن الدول العربية لم تمد لهم يد المساعدة تربويا إلا قليلاً، وحدها مئة ألف

  .را من تلاميذ تلك المدارس  ليس يسيوأن المدارس الأجنبية هناك نجحت بجذب عددٍ
 أخرى يعاني منها متعلّمو العربية إلى يومنا هذا في بعض الجامعات وثمّة مشكلةٌ

فما أن ينتهي الطالب من .  وقديمةٌ صعبةٌ تراثيةٌ أنها لغةٌ إذ تقدم لهم العربية على؛الغربية
فردات والمسائل راكيب اللغوية والم دراسة الأصوات ورموزها الكتابية، وبعض الت

 من الأدب الجاهلي  شعريةٍى يجد نفسه أمام نصوصٍ رجمة حت  التالنحوية عن طريق
وهذا نوع . رجمها  يفهمها ويترة ابن هشام، عليه أن وبعض النصوص الإسلامية مثل سي

من أنواع محاربة العربية، فيما أرى، سلاحه تعقيد تعليمها، مما ينفّر الطلاب ويجعلهم 
ثمَّ إنّ بعض هذه الجامعات تختار لطلاا . يتسارعون في الهروب من أقسام اللغة العربية

فقد اطّلعت . ماعيار الشكوك دينيا وسياسيا واجت راث، في الغالب، ما يثي من هذا الت
على نصوص مقررة في بعض الجامعات الأوربية لا تخرج عن شعر اون، كما اطّلعت 



  

- ٢٣٧ -  

. ي تحاول العبث بمسائل التأويل، والتشكيك بالمسلّمات الدينية على بعض البحوث الت
 ن وما قدموا للعربية من فوائد ن المنصفي ولكن هذا لا يجعلنا ننكر قيمة أعمال المستشرقي

ي تظهر  ولا نستطيع أن نتجاهل البحوث العلمية القيمة الت. وخدمات معروفة للجميع
ولقد اطّلعت على مشروع تقوم به إحدى الجامعات في ألمانيا يهدف إلى . هنا وهناك

ي كانت سائدة في العالم العربي خلال المراحل التاريخية عن   الت،رصد الأحوال الجوية
  . والتاريخ القديمةطريق استقراء كتب الأدب

وفي النصف الثاني من القرن الماضي ظهرت بعض الجهود المحلّية في البلاد العربية 
والدول الإسلامية في مجال تعليم العربية، وقامت حركة إدخال العربية مادة إلزامية في 

كما نشطت حركة افتتاح أقسام اللغة العربية في . المناهج المدرسية بقرارات سياسية
ر من نظريات  وقد صادف ذلك ظهور كثي. ظم جامعات العالم لأسباب معروفةمع
 متعمقة في مجال  ونفسيةٍ لغويةٍ نتيجة دراساتٍ،م اللغات الأجنبية الأوربية وتعلّمها تعلي

وقد انطلقت هذه النظريات . م اللغات الأجنبية أهم تطبيقاته علم اللغة التطبيقي، وتعلي
 في مفرداا وقدرا لاسيمار و لغات الأوربية المتشاة إلى حد كبيفي مجملها من واقع ال

ويمكن إجمال هذه النظريات بأنها ترفض . ن الشعوب لأسباب معروفة على الانتشار بي
نها ثم إ وظيفي، م اللغات الأجنبية يجب أن يقوم على أساسٍ رجمة وترى أن تعلي الت
اس وليس ما يكتب عنها، وأن اللغة يجب أن تعلّم رض أنّ اللغة هي ما يستخدمه الن تفت

ي  وهكذا نشأت مدارس تربوية ترفض الطرق الت. من خلال مواقف حياتية حقيقية
تعتمد على القواعد والأمثلة والطرق البنائية، فظهرت الطريقة السمعية الشفوية، 

م اللغات  أيضا تعليربويون  وقسم الت. را التواصلية المعروفة والسمعية البصرية، وأخي
  . إلخ...ن، فهناك اللغة الاقتصادية والسياسية والسياحية بحسب أهداف المتعلّمي

ظريات ن ا في تلك الدراسات والن ر الناطقي وقد وجد واضعو مناهج العربية لغي
م العربية، وتأليف كتب تعليمية   لتعليليها في وضع طرائق جديدةٍمعينا وهاديا، فاستندوا إ

صحيح أنّ هناك قاسما . مبنية على تلك الطرائق، الأمر الذي سبب بعض الإشكالات
م اللغات الأجنبية يمكن الاستفادة من بعضه لكننا نعرف أنّ لكلّ لغة  ركًا في تعلي مشت
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  .أنظمتها الصوتية والنحوية والصرفية والدلالية وأبعادها الثقافية، وظروف استخدامها
ن اللغات   لإجراء دراسات تقابلية بيرةٌ  كبيت حركةٌ أخرى قامومن ناحيةٍ

 لكننا ر لغته الأم، الب المتوقّعة بتأثيالهدف ولغات الطلاب الأم دف معرفة أخطاء الط
واحدةنرى أن جدوى هذه الدراسات منحصر مة لطلاب لهم لغة أمفي المناهج المصم  .

 بناء المنهج، فيدراسات يجب ألا تؤثّر أما في معاهد مثل معهدنا في دمشق فإنَّ هذه ال
ن الطلاب  ي تظهر بي  للمعلّم في معالجة بعض الفروق الفردية التلكنها قد تكون مفيدةً

ى، كما قلت، واضعو مناهج العربية بعض هذه  وقد تبن. ر لغام الأم نتيجة تأثي
  . وبنوا مناهجهم عليها وأهملوا خصائص العربية،النظريات الغربية

فنحن .  المؤكّد أن ما ينطبق على لغة ما لا ينطبق بالضرورة على لغة أخرىمن
م   فهذا يقودنا إلى تعلي، ما يتكلّمه الناس:إذا أردنا أن نعتمد على فكرة أنّ اللغة هي

ن  ربويي را من الت ومع الأسف فقد جذبت هذه الأفكار كثي. اللهجات العامية العربية
فلقد .  في الجامعات الغربية بحثًا وتعليمارةً  كبيتلّ مكانةًوباتت العاميات العربية تح

 درست بعض اللهجات المحلية في بلدنا هاطّلعت على أبحاث على مستوى الدكتورا
ني أعرف عدة مراكز وإ. منها اللهجة الدمشقية ولهجة منطقة القلمون واللهجة البدوية

  .تدريسها للطلاب الأجانبفردت بعض الكتب التعليمية لها تقوم بفي دمشق أُ
  :ن م العربية للمبتدئي حل في تعليأما معهد دمشق فقد مر بعدة مرا

 ثمّ ،م الحروف  اعتمدنا على الابتداء بتعلي في البداية قبل ما يزيد على ربع قرنٍ-
  . ثمّ الانتقال إلى الجملة على الطريقة البنائية،بعض المفردات

  دون ذكرٍ،م القواعد والأمثلة ية إلى تعلي ثم انتقلنا في المرحلة الثان-
  .للمصطلحات

ر مبنية  رابطة وغي ر مت  ثمَّ جربنا الطريقة التواصلية من خلال وحدات تعليمية غي-
  .على تدرج لغوي

رمجة، بحيث   وننتقل الآن إلى صيغة إدماجية، يمكن وصفها بالتواصلية المب-
ر   وفق معاييجٍرم  ومب متصاعدٍ لغوينيا على تدرجٍم الوظيفي التواصلي مب يتحقّق التعلي
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  .رناها اعتمادا على خصائص العربية والحاجات التعلّمية التعليمية اخت
  :م النحو فلا بد من ذكر الملحوظات الآتية ر تعلي وإذا انتقلنا إلى مسألة تيسي

خرون من  علينا ألا نلزم أنفسنا بما يضعه لنا الآيجب من المؤكّد أنه -١
  .نظريات

م العربية لأبنائها يواجه صعوبات، وإذا كان الضعف الذي   إذا كان تعلي-٢
ن يشكون  ربويي ر الت  فأكثرا، وهي بالمناسبة ظاهرة عالميةٌ نلمسه لدى طلابنا العرب كبي

ن ا، فيما أرى، في صعود  ر الناطقي م العربية لغي من هذه الظاهرة في بلادهم، فإن تعلي
على الرغم من أننا ما زلنا بحاجة إلى . قّق مزيدا من النجاحات مع مرور الزمنويح

ي   في الظروف العالمية الراهنة التولاسيمام،  البحث عن أيسر الطرق وأسرعها في التعلي
رست بشكل وإن كانت العربية قد د. ن لدراسة العربية دفعت بالمزيد من المتعلّمي

نا نحتاج إلى المزيد من الدراسات بشكل يتماشى مع  إلا أن،مستفيض في الماضي
 م العربية اليوم ووسائله يجب أن تكون مختلفةً فطرائق تعلي. الانفجار المعرفي الحديث
  .عما كانت عليه بالأمس

فإذا كان المتعلّم في .  إنّ متعلمي العربية اليوم يختلفون عن متعلّميها بالأمس-٣
ر حدود،  حال إلى إحدى المدائن العربية، دون أن يعبالسابق يودع أهله ويشد الر

ليدرس ويبقى فيها سنوات وربما يستقر فيها كل حياته، فإنَّ متعلّم اليوم لا يملك هذا 
  .الوقت ولا تلك الإمكانيات

 ما نراه من قواعد العربية معقّدا وصعبا على الطالب العربي ليس بالضرورة -٤
 إلا وفيها أفعال لها فما من لغةٍ. ي في بعض المسائل نبأن يكون كذلك للطالب الأج

 وأخرى تدلّ على الأمر، وظروف للزمان أو المكان منفصلة أو تدخل مع أزمنةٌ
. إلخ... حروف الجر، وهنالك فاعل ومفعول به وصفة وعلاقة الإضافة وأدوات للربط

ففي .  لحالات الرفع والنصب والجررك مع العربية بوجود علاماتٍ وبعض اللغات تشت
وا (اللغة اليابانية على سبيل المثال مقاطع صوتية خاصة تكتب منفصلة عن الاسم هي 

 في وفكرة المفرد والجمع موجودةٌ. تمثّل علامات الرفع والنصب والجر)  نو– أو –
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ر  رون عن الضميففي اليابانية أيضا يعب.  مشاة للعربية أو مختلفةر اللغات بطرقٍ أكث
، أي )واتاشي تاشي(بـ ) نحن(رون عن الجمع  لكنهم يعب) واتاشي(بكلمة ) أنا(

فهؤلاء الطلاب الذين يدرسون العربية قد . بإضافة علامة للجمع، وكذلك في الأفعال
أما الطفل العربي فعلينا نقله من أنماط العامية . درسوا الأنماط اللغوية الخاصة بلغام

م الأجانب في المستوى   إلى أنماط الفصيحة ونحوها، فلقد وجدنا في تعليوأنظمتها
 الأسماء في الإفراد والتثنية والجمع سط أن استخدام علامات رفع ونصب وجرالمتو

وأن حذف حرف العلّة من آخر المضارع المعتل ازوم أو فعل .  معقدةليست مسألةً
ن مسائل مثل رفع الفاعل ونصب المفعول به  لهم أيضا، وأ ليست صعبةًالأمر مسألةٌ

وجر الاسم بالإضافة أو بحرف جر وفكرتي الصفة والحال سهلة وعادية، إضافة إلى 
عملي في هذا الميدان سنوات طويلة لمست ل ونتيجة. رة في النحو والصرف مسائل كثي
ر وجمالها  ا في التعبيرا بعظمة اللغة العربية وغناها ودقّته ر الطلاب إعجابا كبي لدى أكث

 لهم على تعلّمها من ر عونٍ ي كانت خي من جهة، وبخصائصها الاشتقاقية والقياسية الت
  .جهة أخرى

را للطالب العربي قد لا يكون كذلك   وما نراه من قواعد العربية سهلاً ويسي-٥
المتعلّم ي لا يخطئ ا  التالتعريف ) ال(مثل مواضع استخدام فمسائل بسيطة . ره لغي

 -ي قريب البيت: (فبعض الأجانب يستعملون خطأ. ي العربي عادة نراها معقّدة للأجنب
). ر  أسكن في البيت كبي- هو الصديق محمدٍ – هم الأصدقائي -ر  ريد كبي المركز الب

 إلا أا ،ر من الطلاب الأجانب كما أن فكرة المصدر واستخدامه مسألة معقدة لكثي
را ما يتساءل المتعلّمون  وكثي. ى في عاميته  لأنه يستعملها حت،ليست كذلك للعربي

، فهم يرون أنّ )الطالب يدرس(ر في جملة مثل  الأجانب عن سر ذكرنا الفاعل المستت
في جملة مثل ) الواو والنون(وكذلك لا يرون في . هي فاعل سبق فعله) الطالب(كلمة 

إن :  الجمع، ويدهشون عندما يقال لهمإلا علامة لاحقة تدلّ على) الطلاب يدرسون(
  .هي الفاعل) واو الجماعة(

المؤثّر (ره على فكرة العامل والمعمول   أكثي  من المؤكّد أن النحو العربي مبن-٦
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ن أن يدرسوا مثلاً المرفوعات والمنصوبات وارورات،  وهكذا على المتعلّمي). والمتأثّر
) إلخ... ر والفاعل ونائب الفاعل،   لمبتدأ والخبا(ومن المرفوعات عليهم أن يدرسوا 

وعلى هذا النحو يدرس المتعلّم نائب الفاعل قبل أن يدرس المفعول به وهو أصله، 
ر  ز والمفعول المطلق قبل ارور بحرف جر أو بالإضافة وهما الأكث ويدرس الحال والتميي

رتيب يدرس المتعلّم  وعلى هذا الت. م وما أبعد هذا عن منطقية التعلي. استخداما في لغتنا
ذ عليه ر الإعرابي إ  مستقلّة بسبب التأثيأيضا نواصب المضارع وجوازمه كلاً في مجموعة

، وإذا نظرنا من منظار ترتيب )لا الجازمة الناهية(مع ) لم الجازمة النافية(أن يدرس مثلاً 
). لم النافية(عن  تأخرا جدايأتي م) لا الناهية(الاحتياجات اللغوية لوجدنا أن ترتيب 

 نجد انعدام العلاقة ،وكذلك عندما ندرس الأفعال الناقصة والحروف المشبهة بالفعل
 للمتعلّم المبتدئ على سبيل المثال، فلكلّ منهما غرض) ليس(ن  وبي) كان(ن  الوظيفية بي

بناءً و. ر  يختلف عن الأخرى، ومثل ذلك كثي مستقلٌّمعنويم  نا في تعليعليه نرى أن
م  ن ا، وخاصة في المراحل الدراسية الأولى، نحتاج إلى تعلي ر الناطقي اللغة العربية لغي

. رها الإعرابي ى اللغوية من حيث دورها ودلالتها في الجملة وليس من حيث تأثي البن
د  ولكن من المؤكّ،فالطلاب عموما يفهمون ببساطة دور الفاعل والمفعول به في الجملة

  .ضمن قائمة المنصوبات) المفعول به(ر المنطقي أن ندرسهم  أنه من غي
ب علينا إعادة النظر في تصنيف النحو العربي الذي يوهذا يرتر  س لغيدر

ر اختيار دقيقة  ى اللغوية الأساسية متدرجة بحسب معايي ن ا، ووضع قائمة بالبن الناطقي
إكسابه معرفة النظام ، وتواصل الحياتي من جهةن إكساب المتعلّم مهارات ال تربط بي

  .اللغوي من جهة أخرى
ى والأنماط  ر هذه البن م بعد أن يتعرف المتعلّم أكث أما في المراحل المتقدمة من التعلي

 ويكون قادرا على القياس عليها، في هذه الحالة، يمكن أن نجمعها ،اللغوية ويفهمها
  .سيمات المعروفة، أو حسب تقسيمات جديدةوندرسها ضمن اموعات والتق

ن من تعلّم  فمن الواضح أن أهداف المتعلمي. ن بالمنهج  علاقة أهداف المتعلمي-٧
فمنهم من لا يزيد اهتمامه على تعلّم لغة الحوار المستعملة في الحياة . العربية متباينة
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اب مهارتي ومنهم من يرغب في اكتس. اليومية، وهي العاميات، وهذا ليس هدفنا
 تساعده على قراءة اللافتات والشاخصات في الشوارع إلى القراءة والكتابة في حدودٍ

فهؤلاء الذين لا يهدفون إلى الدراسة المعمقة .  من المحادثةجانب مستوى بسيطٍ
 قد نجد لأنفسنا العذر إذا ما سمحنا لهم بالخروج قليلاً عن بعض الأشكال ،والمتخصصة
را في مجال الصرف مثلاً  فأنا لا أرى ضي.  في مواضع القياسولاسيماعربية المثالية للغة ال

) أنا عطشانة(، أو أن تقول المتعلّمة )تعب(بدلاً من ) تعبان(من استعمال الطالب كلمة 
. ، فهذا أقرب إلى الاستخدام الحقيقي للغة وإن خالف القاعدة)عطشى(بدلاً من 

ر والتأنيث في العدد  ذا لم يحسن قاعدة التذكيوأراني أتساهل مع الطالب المبتدئ إ
  .على أنّ هذا التصريح بجواز الخروج يجب أن يكون في حدود مدروسة. والمعدود
  : مسألة التنوين-٨

ن ا هو ظاهرة التنوين،  ر الناطقي لعلّ أول ما يواجه واضعي مناهج العربية لغي
ين في العربية، إضافة إلى كونه موسيقى فالتنو. ر المسائل الإشكالية  من أكبوهي واحدةٌ

  . لها مدلولاا اللغويةلغوية في حد ذاته، فهو علامةٌ
وقد بات معروفًا الآن بالتجريب الطويل أن أقرب النماذج اللغوية إلى فهم 

أو ) هذا كتاب: (فإما أن نبدأ باسم إشارة، مثل. المتعلّم هو الجملة الاسمية البسيطة
فهل . ر والإشكال الذي نواجهه يكمن في تنوين الخب) أنا خالد: (ر رفع، مثل بضمي

وهو مخالف لنظام العربية الصوتي، أضف إلى أنه يأخذ ) هذا كتاب(نعلّم الطالب 
مِما ) أنا طالب فرنسي: (شكلاً مضحكًا عندما يخرج الطالب إلى الشارع ويقول مثلاً

  يسبب الشعور بالجرح لهذا المتعلّم؟
ر وتابعنا البناء اللغوي بشكل أقرب إلى اللغة المستعملة على نحو  سكّنا الخبوإذا 

) جديد د –هذا كتابمحم ة دروس ،...) هذا كتابفإننا سنجد أنفسنا بعد عد 
وهنا ). أريد كتابا: مثل(ره أو تجنبه  بحاجة إلى أن نتعرض للنصب مهما حاولنا تأخي

. ، فيبدأ بطرح الأسئلة عن هذا الشكل الجديد للكلمةرى للطالب تبدأ المفاجأة الكب
 التجربة الطويلة أن البدء بالتنوين هو واعتمادا علىولقد وجدنا في معهد دمشق 
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ي تحف باستخدامه في  الطريق الأسلم للبناء اللغوي الصحيح رغم الإحراجات الت
تب الطالب نونا بدلاً من  إذ يك،ما يسببه هذا من خطأ في الكتابة أحيانامع البداية، و
م الأجنبية   معارضة هذه الطريقة لنظريات التعليومع، )ن  طالبت–ن  أنا طالب(التنوين 

رة صدرت عن  ومن اطّلاعي على كتب تعليمية كثي. الحديثة، فلكلّ لغة خصائصها
  .مؤسسات داخل الوطن العربي وخارجه وجدا تبدأ أيضا بالتنوين

ن  ر الناطقي م النحو العربي لغي ر تعلي ى أن أساليب تيسيمن كلّ ما عرضناه أر
  :بالعربية يمكن إيجازها في النقاط الآتية

ن  إنّ إعادة تصنيف النحو العربي ليأخذ شكليه الوظيفي والوصفي المناسبي: أولاً
وعلى واضعي المناهج البدء . للتواصل الحياتي والبناء اللغوي معا هو أهم هذه الأساليب

ي يحتاجها المتعلّم   الت،راكيب اللغوية والمواقف الحياتية ى والت داد قوائم بالمفردات والبنبإع
ر مختلفة عن  في كل مرحلة تعليمية، ويتم ترتيب هذه القوائم واختيار محتواها وفق معايي

  .ن العامل والمعمول العلاقة بي
ويكتفى . لّم المبتدئتجنب تقديم المصطلحات والتسميات النحوية للمتع: ثانيا

ن ليدركوا مدلوله  ركيب اللغوي من النص الحواري وعرضه على المتعلّمي باستخلاص الت
فإني أرى . أما في المراحل المتوسطة. وليقيسوا عليه بعد ذلك بجمل مشاة من عندهم

قرأ : (نكتفي بأنّ نقول) قرأ صديقي درسه: (ففي الجملة. الاكتفاء بما هو عام =
  ).مفعول به= درسه (، )فاعل= صديقي (، )لفع

ي لا يحتاج، فيما أرى،  الاقتصار على تقديم أهم الأدوات، فالمتعلّم الأجنب: ثالثًا
وعلينا ). ر رها كثي واو المعية واللام المزحلقة والفاء السببية وغي(إلى دراسة أدوات مثل 

  .إهمال الحالات الخاصة أو الشاذة
ي لا محلّ لها   الجمل الت-المصدر المؤول (ع، فإنّ مسائل مثل  عدم التوس:رابعا

 إعراب أسماء الاستفهام والشرط، عمل - نصب المضارع بأن المضمرة -من الإعراب 
 لا نرى أنها مناسبةٌ...) رة جدا رها وهي كثي المصدر واسمي الفاعل والمفعول وغي
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  .للمراحل التعليمية الأولى
 ،ن ا ر الناطقي م العربية لغي د أن تصميم مناهج خاصة لتعلي من المؤكّ:خامسا

  .م العربية لأبنائها يختلف في منطلقاته وأساسياته وتفصيلاته عن تعلي
التعليمية للأجانب مراعاة الكفاية اللغوية مرتبطة بالقدرة فعلى م ي الموادعد

ؤسسة التعليمية من جهة ثانية، العقلية للمتعلّم من جهة، وبالزمن التدريسي المقرر في الم
  .وبالوسائل التعليمية من جهة ثالثة

 للعلاقات ح  بل هو توضي،م النحو ليس هدفًا في حد ذاته  إن تعلي:سادسا
  .اللغوية وتسهيل لفهمها

ونرى أنَّ أهم ما يساعد المتعلّم على اكتساب المهارات اللغوية هو الإكثار من 
  .اب وتدريبات الإنتاجتدريبات السماع والاستيع

  :ن الشائعة تدلّ على ما ذهبت إليه ولعلّ النماذج الآتية من أخطاء المتعلّمي
  أنا أكون طالبة      هذا كتاب هو 

  أسرتي تسكن في مدينة جميل    جاء معلّمون المدرسة 
  هذا طالب الذي يدرس في صفي      ر  ي كبي البيت

  عهديدرسون الطلاب في الم      ريد بعيد  المركز الب
  ليس الجَو بارد      هو الصديق محمدٍ 

  أنا ذهب إلى السوق أمس    ر  في دمشق مساجد كثي
  الطلاب لم يدرسون    أريد أن دراسة العربية 

  أريد كتاب جديد      هذا طالبة  
  


