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  أ.د. محمود أحمد السيدّ
نحاول في ھذا البحث الموجز أن نتعرف بعضاً من تحديات تعلѧѧيم اللغѧѧة العربيѧѧة 

ى لنا، وأن نقدّم الأضواء على أبرز ھذه التحديات كما تتبدّ  في التعليم العام، وأن نسلطّ
  ھذه التحديات. مواجھةعدداً من التوصيات الرامية إلى 

  من تحديات تعليم اللغة العربية في التعليم العام -أولاً 
في النصف الأول من سبعينيات القرن الماضي عقѧѧدت المنظمѧѧة العربيѧѧة للتربيѧѧة 

، اجتماع خبراء متخصصѧѧين فѧѧي اللغѧѧة العربيѧѧة 1974) عام والثقافة والعلوم (الألكسو
في عمان بالأردن للبحث في مشكلات تعليم اللغة العربية في التعلѧѧيم العѧѧام، وقѧѧد رتѧѧّب 
ھѧѧؤلاء الخبѧѧراء ھѧѧذه المشѧѧكلات ترتيبѧѧاً تنازليѧѧاً فѧѧي ضѧѧوء تفاقمھѧѧا وحѧѧدتھا بنѧѧاء علѧѧى 

ئجھѧѧا بعѧѧد المعالجѧѧات اسѧѧتبانات كانѧѧت قѧѧد وزّعѧѧت علѧѧى الصѧѧعيد العربѧѧي، فأبانѧѧت نتا
الإحصѧѧائية أن ثمѧѧة خمѧѧس عشѧѧرة مشѧѧكلة رئيسѧѧة يعѧѧاني منھѧѧا تعلѧѧيم اللغѧѧة العربيѧѧة فѧѧي 

  التعليم العام، وھذه المشكلات ھي:
  

ترتيب 
  المشكلة

  نوع المشكلة

عѧѧدم عنايѧѧة مدرسѧѧي اللغѧѧة العربيѧѧة وغيѧѧرھم مѧѧن مدرسѧѧي المѧѧواد   1
  يحة.لأخرى باستخدام اللغة العربية الفصا

  ليم اللغة العربية لا يخرّج القارئ المناسب للعصر.منھج تع  2
عدم توفر قاموس لغوي حديث في كѧѧل مرحلѧѧة مѧѧن مراحѧѧل التعلѧѧيم   3

  العام.
  الافتقار إلى أدوات القياس الموضوعية في تقويم التعليم اللغوي.  4
  قلة استخدام المعينات التطبيقية والتقنيات الحديثة في تعليم اللغة.  5
  لنحو بالقواعد وكثير منھا ليس وظيفياً.ازدحام ا  6
  صعوبة القواعد النحوية واضطرابھا.  7
  افتقار طرق تعليم القراءة للمبتدئين إلى دراسات علمية.  8
  الانتقال الفجائي في التعليم من عامية الطفل إلى اللغة الفصيحة.  9

اضطراب المستوى اللغوي بѧѧين كتѧѧب المѧѧواد، بѧѧل بѧѧين كتѧѧب المѧѧادة   10
  في الصف الواحد.لواحدة ا

دراسѧѧة الأدب والنصѧѧوص لا تصѧѧل التلميѧѧذ بنتѧѧاج حاضѧѧره وتѧѧراث   11
  ماضيه وصلاً يظھر أثره في حياته.

  طغيان الماضي على الحاضر في تدريس الأدب.  12
  نقص عدد المعلمين المتخصصين وانخفاض مستواھم.  13
  حى العصر.بعد اللغة التي يتعلمھا التلاميذ في المدارس عن فص  14
  صعوبات الكتابة العربية.  15
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تلك ھي المشكلات الأساسية التي أشار إليھا اجتمѧѧاع الخبѧѧراء المتخصصѧѧين فѧѧي 
اللغة العربية، وثمة مشكلات فرعية لم تصѧѧل إلѧѧى مسѧѧتوى المشѧѧكلات الأساسѧѧية أشѧѧار 

  إليھا بعضھم، وقد تمثلت في الآتي:
  العربية واختلاف مستوياتھا.تعدد الجھات التي تقوم بإعداد معلمي اللغة  -1
 قلة الدراسات العلمية التي تتخذ أساساً لبناء المناھج وإعداد الكتب المقررة. -2
 ضعف العناية بتطبيق الطرائق التربوية الحديثة في تعليم اللغة. -3
 قلة المناشط المدرسية المتعلقة باللغة، وعدم اھتمام المتعلمين بھا. -4
 لمناشط الثقافية واللغوية.عدم تقديم الميزانيات الكافية ل -5
 قلة ربط التعليم اللغوي بالثقافة العامة، وضعف الوسائل المتخذة لذلك. -6
عدم كفاية الجھود التي تبذلھا المؤسسات المعنية باللغة العربية، وعدم التنسيق  -7

 بينھا.
 عدم توفر مواد القراءة الحرة للتلاميذ في مختلف المراحل. -8
يتعلمھا الطلاب فѧѧي الѧѧبلاد العربيѧѧة، وقصѧѧور ھѧѧذه اختلاف قواعد الإملاء التي  -9

 القواعد في ربطھم بالرسم القرآني.
كثѧѧرة توصѧѧيات المѧѧؤتمرات الخاصѧѧة بѧѧالنھوض بتعلѧѧيم اللغѧѧة العربيѧѧة وعѧѧدم   - 10

 ة في تنفيذھا.الجديّ 
 تأثير وسائل الإعلام على الجھود التي تبذلھا المدرسة في تعليم اللغة.  - 11
 ذ، وعدم العناية بإعداد مدرسي الخط العربي.الضعف العام في خطوط التلامي - 12

ويبدو أن ھذه التحديات أساسية كانت أو فرعية ما تزال في أغلبھا ماثلѧѧة أمامنѧѧا، 
الأسѧѧاليب ونحѧѧن فѧѧي العقѧѧد الثѧѧاني مѧѧن الألفيѧѧة الثالثѧѧة، وإن لѧѧم توضѧѧع خطѧѧة لمعالجتھѧѧا ب

اللغѧѧة العربيѧѧة ائلѧѧة دون تحقيѧѧق الأھѧѧداف المرسѧѧومة لتعلѧѧيم العلميѧѧة الجѧѧادة فسѧѧتبقى ح
  وتعلمھا.

 ً   من أبرز تحديات تعليم اللغة العربية في التعليم العام -ثانيا
ثمة تحديات يواجھھا تعليم اللغة العربية في التعليم العام، بعضھا يتعلѧѧق بالعمليѧѧة 
التعليمية في داخل المدارس، وبعضѧѧھا يتعلѧѧق بالبيئѧѧة الخارجيѧѧة وطبيعѧѧة العصѧѧر الѧѧذي 

ѧѧه. وفيمѧѧت ظلالѧѧا تحѧѧداخلي نحيѧѧعيدين الѧѧى الصѧѧديات علѧѧذه التحѧѧبعض ھѧѧان بѧѧأتي بيѧѧا ي
  والخارجي.

  بعض التحديات الداخلية -1
 من التحديات التي يواجھھا تعليم اللغة العربية على المستوى الداخلي القصور فѧѧي

اراً وإعداداً وانتماءً وممارسة وضبابية للأھѧѧداف فѧѧي من يقوم بتعليم ھذه اللغة اختي
بنѧѧاء المنѧѧاھج علѧѧى أسѧѧس علميѧѧة، وتخلѧѧف فѧѧي طرائѧѧق  الأذھѧѧان، والقصѧѧور فѧѧي

التدريس المتبعة، وفقر في استخدام التقنيات التربوية، وقصور في أساليب التقѧѧويم 
  المتبعة في قياس الأداء اللغوي.

في خمسينيات القرن الماضي وستينياته كان يلتحق : القصور في أداء المعلمين -أ
ون فѧѧѧي ربيѧѧѧة علѧѧѧى الصѧѧѧعيد العربѧѧѧي المجلѧѧѧّبمعاھѧѧѧد إعѧѧѧداد المعلمѧѧѧين وكليѧѧѧات الت

امتحاناتھم في الشھادة الثانوية في الأعم الأغلب. وفي أيامنا نلاحظ أن مѧѧن يلتحѧѧق 
بھذه المعاھد والكليات ھم من سدّت في وجوھھم أبواب الكليات الأخرى في الأعم 
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الأغلѧѧѧب، وإذا ھѧѧѧم ينتسѧѧѧبون إليھѧѧѧا مكѧѧѧرھين ومضѧѧѧطرين، لا عѧѧѧن رغبѧѧѧة واقتنѧѧѧاع 
  على النحو الذي كان عليه سابقاً. وحماسة

وفي إعدادھم وتأھيلھم لممارسة مھنتھم المسѧѧتقبلية لѧѧم يكѧѧن ھѧѧذا الإعѧѧداد ولا ذاك 
التأھيل في المستوى المرغوب فيه، وكان التخصص التربѧѧوي يطغѧѧى أحيانѧѧاً علѧѧى 
التخصص في المادة، كمѧѧا أن ثمѧѧة ھѧѧوة أحيانѧѧاً بѧѧين مѧѧا أھُلѧѧّوا لѧѧه ومѧѧا يمѧѧارس علѧѧى 

اقѧѧѧع، فغابѧѧѧت الوظيفيѧѧѧة والنفعيѧѧѧة الاجتماعيѧѧѧة مѧѧѧن مѧѧѧوادّ درسѧѧѧوھا، ولѧѧѧم أرض الو
  يمارسوھا في عملھم المستقبلي.

وثمة شكوى وعدم رضا عن المھنة التي انتمى إليھا ھؤلاء المتخرجون في تلѧѧك 
به فѧѧي الأعѧѧم الأغلѧѧب. وفѧѧي أثنѧѧاء  المعاھد والكليات، إذ لا انتماء لدى بعضھم يعتزّ 

ظ عѧѧدم تمѧѧثلھم للأھѧѧداف المرسѧѧومة لدروسѧѧھم، وقѧѧد انعكѧѧس ممارستھم لعملھم يلاح
استرسѧѧل أسѧѧاليب التقѧѧويم. وطالمѧѧا ذلѧѧك سѧѧلباً علѧѧى المحتѧѧوى وطريقѧѧة التѧѧدريس و

بعضھم في الالتفات إلى جانب علѧѧى حسѧѧاب بقيѧѧة الجوانѧѧب، وإذا درس النصѧѧوص 
يتحول إلى قواعد نحوية، ودرس القراءة يتحول إلѧѧى ميكѧѧانيزم للقѧѧراءة دون الأخѧѧذ 

  بالحسبان الأھداف الأخرى من فھم وتمثل ونقد وتقويم وتوظيف... الخ.
ر القѧѧدوة الحسѧѧنة مѧѧن المعلمѧѧين فѧѧي اسѧѧتخدامھم اللغѧѧة السѧѧليمة يسѧѧاعد أيمѧѧا وتѧѧوفّ 

مساعدة علѧѧى تكѧѧوين المھѧѧارات اللغويѧѧة، ولكѧѧن مѧѧن الملاحѧѧظ أن لغѧѧة المعلمѧѧين فѧѧي 
وھا من الأخطاء، ھا وخلّ الأعم الأغلب ليست ھي اللغة المثالية في صحتھا وسلامت

ولا يقتصѧѧر ھѧѧذا فضѧѧلاً عѧѧن ممارسѧѧة بعضѧѧھم للھجѧѧة العاميѧѧة فѧѧي شѧѧرح دروسѧѧھم، 
الاستخدام على معلمي المواد الأخرى غير العربية، وإنما جاوزه إلى معلمي اللغة 
أنفسѧѧѧھم، وھѧѧѧذا لا نلاحظѧѧѧه فѧѧѧي تعلѧѧѧيم اللغѧѧѧات الحيѧѧѧة عنѧѧѧد الأمѧѧѧم الأخѧѧѧرى، فمعلѧѧѧم 

وجنتѧѧاه، ويتطѧѧاير الشѧѧرر مѧѧن عينيѧѧه عنѧѧدما يخطѧѧئ  الرياضѧѧيات فѧѧي فرنسѧѧا تحَمѧѧر
الطالب في أثناء حل المسألة الرياضية خطأ لغوياً، ويقول له: إن خطأك فѧѧي لغتѧѧك 
يا بني أدھى وأمر من خطئك في حلّ المسألة الرياضية كما يشير إلى ذلك المربي 

Pierre Clarac  في كتابه»L' enseignement du francais.«  
س القѧѧومي لمدرسѧѧي اللغѧѧة الإنجليزيѧѧة أصѧѧدر قѧѧراراً مفѧѧاده أن علѧѧى كما أن المجل

  أن يكون مدرساً عليه أن يكون معلماً للغة الأم أولاً. كل من يودّ 
ѧѧّدما يعبѧѧين عنѧѧة أن المتعلمѧѧاحة العربيѧѧاق السѧѧى نطѧѧظ علѧѧن الملاحѧѧن ومѧѧرون ع

ѧѧب، ولا يعمѧѧم الأغلѧѧي الأعѧѧة فѧѧتخدمون العاميѧѧاتھم يسѧѧولھم واھتمامѧѧاتھم وميѧѧل رغب
  معلموھم على تشذيب لغتھم، وإسباغ ثوب الفصيحة عليھا في الأعم الأغلب.

إن بعضѧѧاً ممѧѧا تتضѧѧمنه المنѧѧاھج : القصور في بناء المناھج واختيار المحتѧѧوى -ب
لا صѧѧلة بينѧѧه وبѧѧين الحيѧѧاة النابضѧѧة الزاخѧѧرة مѧѧن جھѧѧة، ولا صѧѧلة بينѧѧه وبѧѧين عقѧѧل 

عѧѧل المتعلمѧѧين يھربѧѧون مѧѧن وھذا مѧѧا يجالمتعلم وشعوره وعاطفته من جھة أخرى، 
لغة ھذه النصوص بطريق غير مباشر. كما أن المماحكѧѧات والتѧѧأويلات فѧѧي المѧѧادة 

سѧѧبباً مѧѧن أسѧѧباب نفѧѧور المتعلمѧѧين مѧѧن  س في مدارسنا تعدّ اللغوية النحوية التي تدرّ 
ي حاجѧѧات اللغة، وما دامت المادة اللغوية غير ملائمة لمراحل النمو العقلي ولا تلبّ 

واھتمامѧѧاتھم، ولا تراعѧѧي ميѧѧولھم ورغبѧѧاتھم، أحجمѧѧوا عنھѧѧا وعزفѧѧت  المتعلمѧѧين
  نفوسھم بسبب عدم استثارتھا لدافعيتھم.
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ومن ھنا كانت عملية بناء المناھج اللغوية على أسس علمية من الأھميѧѧة بمكѧѧان، 
بالأسѧѧاليب  إذ لابѧѧد مѧѧن تعѧѧرف حاجѧѧات المتعلمѧѧين ورغبѧѧاتھم وميѧѧولھم واھتمامѧѧاتھم

ي الوقت نفسه من تعرف المناشѧѧط اللغويѧѧة فѧѧي المجتمѧѧع مѧѧن حيѧѧث ولابدّ فالعلمية، 
تواترھا واستعمالاتھا في ضوء الأساليب العلميѧѧة أيضѧѧاً، وتعѧѧرف أساسѧѧيات المѧѧادة 
من وجھة نظر الخبѧѧراء والمتخصصѧѧين علѧѧى أنھѧѧا مصѧѧدر ثالѧѧث فѧѧي بنѧѧاء المѧѧنھج، 

  وعلى أن يكون ثمة تكامل بين ھذه المصادر.
بات العصر وحاجات المجتمع أساساً في بنѧѧاء المѧѧنھج قѧѧد وقد يبدو أن اتخاذ متطل

يختلف عن الاتجاه الرامي إلѧѧى مراعѧѧاة حاجѧѧات المتعلمѧѧين وميѧѧولھم، ولكѧѧن الواقѧѧع 
الأسѧѧاس الأول فѧѧي يدل على أن كѧѧلاً منھمѧѧا يѧѧرتبط بѧѧالآخر ارتباطѧѧاً وثيقѧѧاً، إذ يأخѧѧذ 
ت التѧѧي سѧѧيواجھھا الحسبان مسؤولية المتعلم على أنه مواطن بالغ، ويھتم بالمشكلا

في المستقبل، في حين أن الاتجاه الثاني يھѧѧتم بواقѧѧع المѧѧتعلم والكشѧѧف عѧѧن حاجاتѧѧه 
ممكѧѧن علѧѧى أنѧѧه  وميوله، والعمل على إشباعھا وتنميتھا بطريقة تتيح له أفضل نموّ 

  مواطن مسؤول في المجتمع.
حقيѧѧق إلى أن أساسيات المادة ھي المصدر الذي نستمد منه ما يفيدنا فѧѧي تونظراً 

النمو الذي يساعد في عملية التكامل وصولاً إلى الأھداف المتوخاة، كѧѧان لابѧѧد مѧѧن 
الأخѧѧذ بالحسѧѧبان أن الاعتمѧѧاد علѧѧى ھѧѧذا المصѧѧدر إنمѧѧا يعѧѧد متممѧѧاً ومكمѧѧلاً للوحѧѧدة 

  العضوية السابقة لا بل ھو منھا في الصميم.
علѧѧى أسѧѧاس فالبدء بواقع المتعلمين وميولھم الحالية من أجل ھدف غير محѧѧدد لا 

المѧѧادة وتطورھѧѧا، ولا علѧѧى أسѧѧاس المجتمѧѧع ومتطلباتѧѧه فѧѧي المسѧѧتقبل، معنѧѧاه بدايѧѧة 
  صحيحة ولكن إلى ضياع !

د المصѧѧادر التѧѧي ينبغѧѧي أخѧѧذھا بالحسѧѧبان جملѧѧةً عنѧѧد وضѧѧع ومѧѧن ھنѧѧا كѧѧان تعѧѧدّ 
المنھج ھو المعوّل عليه في عملية بناء ھذا المنھج، ولا يعد ذلك بعثرة للجھود، بل 

مѧѧن ذلѧѧك مѧѧا ھѧѧو إلا نسѧѧق متصѧѧل يكمѧѧل بعضѧѧه بعضѧѧه الآخѧѧر، وبنѧѧاء  علѧѧى العكѧѧس
  متراص يساعد بعضه بعضه الآخر.

تعد طريقة التدريس ركناً أساسѧѧياً فѧѧي تنفيѧѧذ : تخلفّ طرائق تعليم اللغة وتعلمھا -ج
المنھج، ولھا أھمية كبѧѧرى فѧѧي تشѧѧويق المتعلمѧѧين وجѧѧذبھم إلѧѧى المѧѧادة واستسѧѧاغتھم 

يعابھا واسѧѧتخدامھا فѧѧي مواقѧѧف الحيѧѧاة، والمعلѧѧم لا يعلѧѧّم لھѧѧا، ومѧѧن ثѧѧم تمثلھѧѧا واسѧѧت
بمادتѧѧه فقѧѧط، وإنمѧѧا بطريقتѧѧه وأسѧѧلوبه وشخصѧѧيته وعلاقتѧѧه مѧѧع المتعلمѧѧين، ومѧѧا 

  يضربه لھم من مثل أعلى وقدوة حسنة.
والمعلم الذي يقولب نفسه في طريقة واحدة يلتزمھا فѧѧي دروسѧѧه كافѧѧة، ھѧѧو معلѧѧم 

وإنما ھѧѧو الѧѧذي يبتكرھѧѧا ع المعلم، ريقة لا تصنبالإخفاق، ذلك لأن الط محكوم عليه
فھا وفق الأجواء والمستويات التي يتفاعѧѧل معھѧѧا، ولا شѧѧيء يعمѧѧل ويستخدمھا ويكيّ 

قѧѧواه مثѧѧل إلزامѧѧه باتبѧѧاع طريقѧѧة معينѧѧة علѧѧى أنھѧѧا  على تحنيط المعلم وتجميده وشلّ 
بة العلمية ھي المثلى والفضلى، إذ لا يمكن الحكم على فعالية أي طريقة إلا بالتجر

ѧѧّأي المنضبطة، لذا كان التعصب لأي أسلوب تعليمي والتحيѧѧام بѧѧر القيѧѧن غيѧѧه مѧѧز ل
  تجربة تثبت فعالية أمراً بعيداً عن الموضوعية والأسلوب العلمي.
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ومن الملاحظ أن طرائق تعليم لغتنا لا تعمل على تكوين المھѧѧارات اللغويѧѧة لѧѧدى 
تلقينيѧѧة فѧѧي الوقѧѧت الѧѧذي نѧѧرى فيѧѧه أن المتعلمѧѧين بسѧѧبب غلبѧѧة الطرائѧѧق الإلقائيѧѧة ال

اكتساب المھارة اللغوية يحتاج إلى الممارسة والتكرار والمѧѧران المتعѧѧدد، علѧѧى ألا 
يكون التكرار آلياً ببغائياً، وإنما مبني على الفھم وإدراك العلاقات والنتائج، إذ مѧѧن 

ديѧѧدة دون الفھѧѧم تغѧѧدو المھѧѧارة آليѧѧة لا تعѧѧين صѧѧاحبھا علѧѧى مواجھѧѧة المواقѧѧف الج
وحسن التصرف فيھѧѧا، كمѧѧا يحتѧѧاج اكتسѧѧاب المھѧѧارة إلѧѧى تѧѧوفر القѧѧدوة الحسѧѧنة مѧѧن 

  المعلمين الذين يمارسون اللغة بصورة صحيحة وسليمة.
  ومن القصور في طرائق تعليم لغتنا:

عدم التѧѧدرج فѧѧي تقѧѧديم المھѧѧارات اللغويѧѧة، إذ إن المحادثѧѧة ينبغѧѧي لھѧѧا أن تسѧѧبق  -1
تعلѧѧيم القѧѧراءة والكتابѧѧة مѧѧن الرصѧѧيد اللغѧѧوي  القѧѧراءة والكتابѧѧة، علѧѧى أن يجѧѧري

  التدريب عليه في المحادثة. الذي تمّ 
تقديم المصطلحات النحوية في المراحل المبكرة من تعليم اللغة مما يѧѧؤدي إلѧѧى  -2

 النفور من اللغة، والإحساس بصعوبتھا.
غياب التركيز على الأنماط اللغوية والبنى اللغوية في المراحل المبكرة بحيѧѧث  -3

كتسѧѧبھا المѧѧتعلم بصѧѧورة عفويѧѧة مѧѧن غيѧѧر الѧѧدخول فѧѧي المصѧѧطلحات النحويѧѧة ي
 على أن تعرض ھذه المصطلحات في مراحل لاحقة.

مما يشكل صعوبة البدء بتعليم القراءة من دون المرور بمرحلة الاستعداد لھا،  -4
في تعلمھا، ذلك لأن مراحѧѧل تѧѧدريس القѧѧراءة خمѧѧس تبѧѧدأ مѧѧن مرحلѧѧة الريѧѧاض 

المرحلة الثانوية، علѧѧى أن تكѧѧون مرحلѧѧة الريѧѧاض ھѧѧي تنميѧѧة وتمتد حتى نھاية 
 للاستعداد:

الاستعداد للقراءة في البيت والرياض من مثل مھѧѧارة تمييѧѧز المسѧѧموع ومھѧѧارة  -
التمييѧѧز البصѧѧري، ومھѧѧارة التمييѧѧز السѧѧمعي البصѧѧري، والمھѧѧارات البصѧѧرية 

  الحركية ... الخ.
 من مرحلة التعليم الأساسي.البدء في تعليم القراءة ويجري في الصف الأول  -
 التوسع في القراءة ويمتد من الصف الثاني إلى الصف السادس. -
مرحلة توسيع الخبѧѧرات وزيѧѧادة القѧѧدرات والكفايѧѧات وتمتѧѧد حتѧѧى نھايѧѧة الصѧѧف  -

 التاسع.
 مرحلة تھذيب العادات والأذواق والميول في المرحلة الثانوية. -

يمكѧѧن للمعلѧѧم أن يبѧѧدأ بتعلѧѧيم بيѧѧد أنѧѧه لا توجѧѧد حѧѧواجز بѧѧين مرحلѧѧة وأخѧѧرى، إذ 
القѧѧراءة للطفѧѧل وھѧѧو فѧѧي الروضѧѧة إذا كانѧѧت قدراتѧѧه تسѧѧمح لѧѧه بѧѧذلك، وكѧѧان الѧѧدافع 
متوفراً لديѧѧه، ولكѧѧن الخطѧѧورة تكمѧѧن إذا أكѧѧره الطفѧѧل علѧѧى تعلѧѧم القѧѧراءة وھѧѧو غيѧѧر 

  لھا. مستعدّ 
عدم الانطلاق من لغة المتعلمين: وھذا يتنافى مѧѧع المبѧѧدأ التربѧѧوي فѧѧي الانتقѧѧال  -5

السѧѧھل إلѧѧى الصѧѧعب، إذ إن الانطѧѧلاق مѧѧن لغѧѧة المتعلمѧѧين وخبѧѧراتھم بعѧѧد  مѧѧن
إسѧѧباغ الفصѧѧيحة علѧѧى لغѧѧة المتعلمѧѧين يسѧѧاعد كثيѧѧراً علѧѧى اكتسѧѧاب اللغѧѧة، ولا 

 يحس المتعلمون بالصعوبة في الانتقال من العامية إلى الفصيحة.
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ھѧѧذا  الإخفاق في غرس الشغف بالقراءة ومحبتھا فѧѧي نفѧѧوس المتعلمѧѧين، ومѧѧردّ  -6
الإخفѧѧاق إلѧѧى عѧѧدة أسѧѧباب منھѧѧا مѧѧا يتعلѧѧق بالمѧѧادة المقѧѧروءة، ومنھѧѧا مѧѧا يتعلѧѧق 
بطريقѧѧة التѧѧدريس، ومنھѧѧا مѧѧا يتعلѧѧق بعѧѧدم تѧѧوفر القѧѧدوة الحسѧѧنة مѧѧن المعلمѧѧين 

 والأھل.
الإخفاق في إكساب المتعلمين مھارات التعلم الذاتي فѧѧي الاعتمѧѧاد علѧѧى أنفسѧѧھم  -7

 في مواصلة التعلم، والإحساس بالمتعة عند الحصول على المعلومة.
الإخفاق في تكوين وحدة اللغة في أثناء تعليم المھارات اللغويѧѧة، إذ إن القواعѧѧد  -8

لѧѧم واللسѧѧان مѧѧن قѧѧويم القاتھѧѧا، وإنمѧѧا ھѧѧي وسѧѧيلة لتالنحوية ليست ھѧѧدفاً فѧѧي حѧѧدّ ذ
لѧѧم مѧѧن الخطѧѧأ فѧѧي اعѧѧد الإمѧѧلاء ھѧѧي وسѧѧيلة لتقѧѧويم القالاعوجѧѧاج والزلѧѧل، وقو

الكتابة، والقراءة والنصوص وسيلتان لتزويد المتعلم بالثروة اللفظية والقوالѧѧب 
اللغويѧѧѧѧѧة والمعѧѧѧѧѧاني والصѧѧѧѧѧور والأخيلѧѧѧѧѧة ليسѧѧѧѧѧتخدمھا فѧѧѧѧѧي تعبيѧѧѧѧѧره الشѧѧѧѧѧفھي 

ѧѧيلة إلѧѧول الوسѧѧو والتحريري، وعندما تتحѧѧدف المرجѧѧب الھѧѧة يغيѧѧدف وغايѧѧى ھ
 من تعليم اللغة وتعلمھا.

 
إن فѧѧي داخѧѧل الصѧѧفوف بسѧѧبب  قلة المناشط اللغويѧѧة التѧѧي يمارسѧѧھا المتعلمѧѧون -د

سѧѧيطرة الطرائѧѧق التلقينيѧѧة الإلقائيѧѧة، أو فѧѧي داخѧѧل المدرسѧѧة مѧѧن كتابѧѧة اللافتѧѧات 
ѧѧاب إلѧѧلات، والانتسѧѧية والمجѧѧحف المدرسѧѧي الصѧѧة فѧѧات والكتابѧѧرق والإعلانѧѧى ف

التمثيل، وممارسة النشѧѧاط فѧѧي الإذاعѧѧة المدرسѧѧية والمنتѧѧديات الأدبيѧѧة والمنѧѧاظرات 
  ... الخ، أو في خارج المدرسة أيضاً.

والتѧѧѧدريب  أن تكѧѧѧوين المھѧѧѧارة اللغويѧѧѧة يتطلѧѧѧب المѧѧѧرانوغѧѧѧاب عѧѧѧن الأذھѧѧѧان 
تعلѧѧيم اللغѧѧة ن قلѧѧة ھѧѧذه الممارسѧѧة تعѧѧد تحѧѧدياً بѧѧارزاً فѧѧي والممارسѧѧة المسѧѧتمرة، وأ

  بية وتعلمھا.العر
لوسѧѧائل الإيضѧѧاح دور كبيѧѧر فѧѧي تقريѧѧب : الفقر في استخدام التقنيѧѧات الحديثѧѧة -ھـ

المفاھيم إلى الأذھان وخاصة في المراحل الأولى من تعليم اللغة، ولا يخفى الدور 
البѧѧارز الѧѧذي تحتلѧѧه التقنيѧѧات التربويѧѧة الحديثѧѧة فѧѧي مجѧѧال تعلѧѧيم اللغѧѧات والѧѧنقلات 

في ھذا المجال من حيѧѧث الѧѧتعلم الѧѧذاتي والتفاعѧѧل الإيجѧѧابي مѧѧع الھائلة التي أحدثتھا 
البرامج اللغوية عبر المخابر اللغوية والحواسيب والشابكة (الإنترنت) بحيѧѧث غѧѧدا 
التعليم الالكتروني سمة من سمات العصر الحاضر، وساعد المتعلمѧѧين علѧѧى تنميѧѧة 

لѧѧزملاء، وإثѧѧارة المھѧѧارات اللغويѧѧة واكتسѧѧاب مھѧѧارات التواصѧѧل مѧѧع المعلمѧѧين وا
الدافعية والاھتمامات، وحفزھم لابتكار أنشѧѧطة لغويѧѧة واكتسѧѧاب القواعѧѧد الإملائيѧѧة 
والنحويѧѧة، وتѧѧوفير تѧѧدريبات لغويѧѧة كافيѧѧة ومتنوعѧѧة، وتكѧѧوين اتجاھѧѧات إيجابيѧѧة ... 

  الخ.
وساعد التعليم الالكتروني المعلمين على متابعة تقدم المتعلمѧѧين وتقѧѧويم مسѧѧتواھم 

صل مع أولياء الأمѧѧور، واسѧѧتخدام والتواة الراجعة ومناقشة أفكارھم، وتقديم التغذي
التعزيز المناسب في الوقت المناسѧѧب، وتنظѧѧيم محتѧѧوى المنѧѧاھج بصѧѧورة مترابطѧѧة 

  ومتدرجة.
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مѧѧا يѧѧزال التقѧѧويم فѧѧي الأعѧѧم الأغلѧѧب يقتصѧѧر علѧѧى : القصور في أساليب التقويم -و
ھѧѧو موجѧѧود فѧѧي الكتѧѧاب، ولا  الحفظ والتسميع ومحاسبة المѧѧتعلم إن ھѧѧو خѧѧرج عمѧѧا

يقѧѧيس التقѧѧويم إلا المسѧѧتوى الأول مѧѧن مسѧѧتويات المعرفѧѧة ألا وھѧѧو الحفѧѧظ والتѧѧذكر 
أمѧѧا بقيѧѧة المسѧѧتويات متمثلѧѧة فѧѧي الفھѧѧم والѧѧربط والتحليѧѧل والتركيѧѧب والاسѧѧترجاع. 

والنقد والتفاعѧѧل والتوظيѧѧف فѧѧلا تحظѧѧى بالعنايѧѧة والاھتمѧѧام الكѧѧافي. كمѧѧا أن التعبيѧѧر 
  حادثة يتعرضان إلى الإھمال في القياس غالباً.الشفھي والم

 بعض التحديات الخارجية: -2
لم تقتصر التحديات التي يواجھھا تعليم اللغة العربية في التعليم العام علѧѧى البيئѧѧة 
الداخليѧѧة فѧѧي داخѧѧل المѧѧدارس، وإنمѧѧا جѧѧاوزت ذلѧѧك إلѧѧى خارجھѧѧا، ومѧѧن التحѧѧديات 

  الخارجية:
  البيئة الملوثة لغوياً:  - أ

لخبرة التي يكتسبھا المتعلم ھي نتيجة التفاعل بينه وبѧѧين البيئѧѧة، كانѧѧت لما كانت ا
البيئѧѧة اللغويѧѧة التѧѧي يحتѧѧك بھѧѧا المѧѧتعلم ينبغѧѧي لھѧѧا أن تتسѧѧم بالصѧѧفاء والنقѧѧاء حتѧѧى 
يكتسب المتعلم الخبرة اللغوية النقية والسليمة. ولھذا كѧѧان أجѧѧدادنا القѧѧدماء يرسѧѧلون 

يѧѧة حتѧѧى يسѧѧتمعوا إلѧѧى اللغѧѧة النقيѧѧة، صѧѧغارھم إلѧѧى نجѧѧد فѧѧي وسѧѧط الجزيѧѧرة العرب
  ويمتصوا السلامة من ھذه البيئة البعيدة عن التلوث اللغوي.

أما لغة البيئة التي يتفاعل معھا المتعلمون حالياً فھي أبعد ما تكѧѧون عѧѧن السѧѧلامة 
والنقاء، فھا ھي ذي العامية والھجين اللغوي والمفردات الأجنبيѧѧة تسѧѧود فѧѧي البيѧѧت 

مسلسѧѧلات التلفزيѧѧة، وفѧѧي العѧѧروض المسѧѧرحية، وفѧѧي اللافتѧѧات والشѧѧارع، وفѧѧي ال
والإعلانات، وفي السѧѧاحات العامѧѧة، وعلѧѧى المحѧѧال التجاريѧѧة والخدميѧѧة السѧѧياحية، 
ونادراً ما يستمع المتعلم إلى اللغة السليمة التي تعѧѧد تعزيѧѧزاً للغѧѧة التѧѧي يكتسѧѧبھا فѧѧي 

أجواء المدرسة سليم لغويѧѧاً، أجواء المدرسة، إذا افترضنا أن ما يكتسبه المتعلم في 
وھو غير ذلك كما سبقت الإشارة؛ بيدَ أن التلوث اللغوي يحيط بالمتعلم فѧѧي خѧѧارج 
ميѧѧدان المѧѧدارس فѧѧي الوقѧѧت الѧѧذي يؤكѧѧد فيѧѧه أن للتعزيѧѧز الخѧѧارجي دوراً ھامѧѧاً فѧѧي 
اكتسѧѧاب الخبѧѧرات اللغويѧѧة السѧѧليمة إذا مѧѧا كѧѧان ھѧѧذا الجѧѧو الخѧѧارجي يتسѧѧم بالنقѧѧاء 

  غته.والصفاء في ل
 الجانب المظلم من العولمة:  - ب

إن ثقافѧѧة الأقويѧѧاء ھѧѧي التѧѧي تجتѧѧاح العѧѧالم وتѧѧؤثر فѧѧي ثقافѧѧات الشѧѧعوب ولغاتھѧѧا، 
فتعمل على خلخلة الانتماء للغѧѧة الأم، وتصѧѧاب ھѧѧذه الشѧѧعوب أمѧѧام الثقافѧѧات القويѧѧة 
الغازيѧѧة بالانبھѧѧار وتقѧѧويض أركѧѧان التماسѧѧك الاجتمѧѧاعي وإضѧѧعاف الانتمѧѧاء إلѧѧى 

واللغѧѧѧة ھѧѧѧي مسѧѧѧتودع ذلѧѧѧك التѧѧѧراث، إضѧѧѧافة إلѧѧѧى توسѧѧѧيع قاعѧѧѧدة  تѧѧѧراث الأمѧѧѧة،
  الاغتراب، والإحساس بعقدة التصاغر تجاه الثقافة الأجنبية.

وتحاول العولمة ابتعاث كل القيم السلبية التي تفتت بنية المجتمع، ووأد كѧѧل القѧѧيم 
ربيѧѧة تحفѧѧز علѧѧى تقѧѧدم المجتمѧѧع وارتقائѧѧه. ولمѧѧا كانѧѧت اللغѧѧة الأم العالإيجابيѧѧة التѧѧي 

كѧѧان لابѧѧد مѧѧن الفصيحة توحّد بين أبناء الأمة الواحدة، وفي وحدة العرب قѧѧوة لھѧѧم، 
أن تعمѧѧل علѧѧى تفتيѧѧت ھѧѧذا الѧѧرابط، وذلѧѧك باعتمѧѧاد العاميѧѧة لأنھѧѧا عامѧѧل تفريѧѧق مѧѧن 
جھة، ووصم العربيѧѧة بѧѧالتخلف وعѧѧدم مواكبѧѧة روح العصѧѧر، عصѧѧر العلѧѧم والتقانѧѧة 
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لغѧѧة تعلѧѧم حتѧѧى فѧѧي مѧѧدارس التعلѧѧيم  مѧѧن جھѧѧة أخѧѧرى، واعتمѧѧاد اللغѧѧة الإنجليزيѧѧة
الأساسѧѧي، وخلخلѧѧة الانتمѧѧاء للغѧѧة، وفتѧѧور الاعتѧѧزاز بھѧѧا فѧѧي المنتѧѧديات والمحافѧѧل 
الدوليѧѧѧة وحتѧѧѧى علѧѧѧى أرض الأمѧѧѧة العربيѧѧѧة، فباتѧѧѧت واجھѧѧѧات المحѧѧѧال التجاريѧѧѧة 

  واللافتات والإعلانات تكتب بالأجنبية وبالعامية.
امج بالعربيѧѧة مخصصѧѧة للأطفѧѧال، وإذا أضفنا إلѧѧى ذلѧѧك كلѧѧه القصѧѧور فѧѧي إنتѧѧاج بѧѧر

علѧѧѧى أن تكѧѧѧون بѧѧѧديلاً للبѧѧѧرامج والأفѧѧѧلام الأجنبيѧѧѧة، وإذا أضѧѧѧفنا أيضѧѧѧاً سѧѧѧيرورة قѧѧѧيم 
الاسѧѧتھلاك التѧѧي تѧѧدعو إليھѧѧا الثقافѧѧة الغازيѧѧة بأسѧѧاليب شѧѧائقة، وذلѧѧك علѧѧى حسѧѧاب قѧѧيم 
المجتمѧѧع وثقافتѧѧه، أدركنѧѧا الحجѧѧم الكبيѧѧر للتحѧѧديات التѧѧي تتعѧѧرض لھѧѧا ثقافتنѧѧا القوميѧѧة 

  غتھا العربية في عصر العولمة.ول
  :المعلوماتية والشابكة (الإنترنت) -ج

غني عѧѧن البيѧѧان أن العصѧѧر الѧѧذي نحيѧѧا تحѧѧت ظلالѧѧه إنمѧѧا ھѧѧو عصѧѧر العلѧѧم والتقانѧѧة 
ومفتѧѧѧاح الحضѧѧѧارة الحديثѧѧѧة التعѧѧѧدد والتنѧѧѧوع والمرونѧѧѧة (التكنولوجيѧѧѧا) والمعلوماتيѧѧѧة. 

لحѧѧاكم فѧѧي ثѧѧورة المعلوماتيѧѧة والعقѧѧل البشѧѧري ھѧѧو العنصѧѧر اوالقѧѧدرة علѧѧى التركيѧѧب، 
والالكترونية والشابكة (الإنترنѧѧت) بعѧѧد أن كѧѧان التجѧѧار ورأس المѧѧال حѧѧاكمين للثѧѧورة 

للثѧѧورة الصѧѧناعية الصناعية الأولى، وبعد أن كانت الطاقѧѧة والإدارة الحديثѧѧة حѧѧاكمين 
  الثانية.

مھا علѧѧى ومن التحديات التي تواجھھا اللغة العربية في ميѧѧدان المعلوماتيѧѧة واسѧѧتخدا
الشابكة تعدد مواصفات محارفھا، إذ إن اللغة العربيѧѧة تѧѧأتي فѧѧي المرتبѧѧة الخامسѧѧة فѧѧي 
العالم من حيث عدد المتكلمين الأصليين بھا أو الأصليين والثانويين، فھي تجيء قبѧѧل 
الفرنسية والألمانية واليابانية والإيطالية، ومع ذلѧѧك فقѧѧد اعتمѧѧدت مواصѧѧفات محѧѧارف 

رسمياً، ولم يتحقق ذلك عربياً، وھذه الحال ھي نفسѧѧھا فѧѧي كѧѧل  ھذه اللغات، وفرضت
  المواصفات الأخرى لاستعمال اللغة العربية في جميع التطبيقات المكتوبة والمحكية.

وتجѧѧѧدر الإشѧѧѧارة إلѧѧѧى أن تعѧѧѧدد المواصѧѧѧفات يѧѧѧؤدي إلѧѧѧى إشѧѧѧكالات فѧѧѧي الشѧѧѧابكة 
العديѧѧد مѧѧن  (الإنترنѧѧت)، وفѧѧي البحѧѧث فѧѧي قواعѧѧد المعطيѧѧات وفѧѧي الإعѧѧلام، ويسѧѧبب

، ولѧѧدى المѧѧدقق الإملائѧѧي والمѧѧدقق العربيѧѧةالإشكالات فѧѧي مجѧѧالات تعѧѧرف الحѧѧروف 
الصرفي، والمدقق النحوي، وفي التحليل والتركيب، وتوليد الѧѧنص الآلѧѧي، والترجمѧѧة 

  بين اللغات، وتعرف الكلام وتركيبه، والفھم الآلي للنص.
 ً   بعض سبل المواجھة - ثالثا

  

التحديات الخارجية والداخلية التي يتعرض لھا تعليم اللغѧѧة  بعد أن تعرفنا بعضاً من
العربية في التعليم العام كان لابدّ من تحديد عدد من سѧѧبل المواجھѧѧة للارتقѧѧاء بھѧѧذا الواقѧѧع 

  ومن ھذه السبل:اللغوي، 
  إعادة النظر في برامج إعداد المعلمين اختياراً وتأھيلاً وتدريباً: - 1

الواقѧѧع بغيѧѧة جѧѧذب العناصѧѧر الكفيѧѧة إلѧѧى التѧѧدريس وھذه الإعѧѧادة تفرضѧѧھا متطلبѧѧات 
بطريق الحوافز الماديѧѧة والمعنويѧѧة، وضѧѧرورة التركيѧѧز علѧѧى الإعѧѧداد الѧѧوظيفي علѧѧى 
المستوى الجامعي للمعلمين كافة بدءاً من رياض الأطفال وانتھاءً بالثانوي، بحيث لا 

يكѧѧون  تجѧѧور المѧѧواد التربويѧѧة والثقافيѧѧة علѧѧى مѧѧواد التخصѧѧص مѧѧن جھѧѧة، وعلѧѧى أن
التركيز على الأمور الوظيفية التي يحتاج إليھا الطالب المعلم في مھنته بعد التخѧѧرج، 
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وأن تقام دورات تدريبية لمعلمي المواد كافة لتѧѧذكيرھم بأساسѧѧيات قواعѧѧد لغѧѧتھم حتѧѧى 
يكونوا قدوة أمام متعلميھم في استخدام اللغة السليمة، ويكونوا عوناً لمعلمي اللغѧѧة فѧѧي 

  التعليمية.أداء مھمتھم 
  

 إعادة النظر في بناء مناھج اللغة على أسس علمية: - 2
إن المناھج لا تبنى على الانطباعات الذاتية والخبرات الشخصية، وإنما تبنѧѧى علѧѧى 
أسѧѧس علميѧѧة، وھѧѧذه الأسѧѧس تتمثѧѧل فѧѧي أساسѧѧيات اللغѧѧة ومفاتيحھѧѧا مѧѧن وجھѧѧة نظѧѧر 

وتلبيѧѧة لميѧѧولھم  متطلبѧѧات المتعلمѧѧين سѧѧداً لحاجѧѧاتھمالخبѧѧراء والمتخصصѧѧين، وفѧѧي 
ورغباتھم واھتماماتھم، وفي متطلبات المجتمع في مختلف ميادين المعرفة ومناشѧѧطه 
اللغوية، على أن يؤخѧѧذ القاسѧѧم المشѧѧترك لھѧѧذه الأسѧѧس الثلاثѧѧة مѧѧادة ومتعلمѧѧاً ومجتمعѧѧاً 
وعصراً، فيركز عليھا في بناء المناھج، دون الاعتماد على جانب واحد منھا أو على 

ھا، وإنما ينبغي أن تؤخذ متطلبات ھذه الأسس كافѧѧة فѧѧي عمليѧѧة البنѧѧاء؛ أساس واحد من
  على أن يتم التركيز على المنحى الوظيفي ومبدأ الشيوع والتواتر.

 تطوير طرائق تعليم اللغة العربية وتعلمھا على أن يتم التركيز على: - 3
للغويѧѧة تمثل الأھداف المرسومة لتعليم اللغة عامة، وفي كل مھارة من المھارات ا - 

  خاصة.
 التدرج في تقديم المھارات اللغوية. - 
العمل على تكوين المھارات اللغوية لدى المتعلمѧѧين بطريѧѧق الممارسѧѧة والتكѧѧرار،  - 

 على أن تكون الممارسة مبنية على الفھم.
 اعتماد التعزيز الإيجابي في العملية التعليمية التعلمية. - 
علمѧѧون فѧѧي داخѧѧل المدرسѧѧة وفѧѧي الإكثѧѧار مѧѧن المناشѧѧط اللغويѧѧة التѧѧي يمارسѧѧھا المت - 

 خارجھا.
 إغناء البيئة التعليمية بالمثيرات والتقنيات التربوية والوسائل المعنية. - 
 اعتماد التعلم الذاتي مبدأ لتأمين التعلم المستمر مدى الحياة. - 
ة القراءة، وغرس الشѧѧغف بھѧѧا معلمين قدوة أمام المتعلمين في محبوجوب كون ال - 

 في نفوسھم.
غѧѧة السѧѧھلة والميسѧѧرة فѧѧي ريѧѧاض الأطفѧѧال، وتѧѧدريب الأطفѧѧال علѧѧى اسѧѧتخدام الل - 

 استخدام البنى اللغوية بصورة عفوية.
الانطѧѧلاق مѧѧن لغѧѧة المتعلمѧѧين وخبѧѧراتھم فѧѧي العمليѧѧة التعليميѧѧة التعلميѧѧة بغيѧѧة ردم  - 

 الھوة بين العامية والفصيحة.
 العمل على تحقيق التكامل بين المھارات اللغوية. - 
 - ѧѧѧق والأسѧѧѧوع الطرائѧѧѧا تنѧѧѧل معھѧѧѧي يتفاعѧѧѧاط التѧѧѧواء والأوسѧѧѧوء الأجѧѧѧي ضѧѧѧاليب ف

 المعلمون على أن تحظى الطرائق التفاعلية والتنقيبية بالأھمية.
 .ألا تقتصر على أسئلة التعرف تنويع أساليب التقويم على - 
 تفعيل البرامج التربوية اللغوية على الشابكة (الإنترنت) والحواسيب: - 4

لѧѧيم الالكترونѧѧي فѧѧي تعلѧѧيم اللغѧѧة العربيѧѧة وتعلمھѧѧا، ثمة فقر في اسѧѧتخدام التقانѧѧة والتع
وفقѧѧر فѧѧي البѧѧرامج التربويѧѧة اللغويѧѧة علѧѧى الشѧѧابكة (الإنترنѧѧت)، والمجѧѧال واسѧѧع جѧѧداً 
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للاسѧѧتثمار فѧѧي اللغѧѧة العربيѧѧة مѧѧن حيѧѧث وضѧѧع بѧѧرامج لتعلѧѧيم اللغѧѧة العربيѧѧة وتعلمھѧѧا 
ھم، وبѧѧرامج تركѧѧز لأطفالنا، وبرامج للѧѧتعلم الѧѧذاتي، وبѧѧرامج لتأھيѧѧل المعلمѧѧين وتѧѧدريب

على أساسѧѧيات قواعѧѧد اللغѧѧة نحѧѧواً وإمѧѧلاءً، وبѧѧرامج لمعالجѧѧة الأخطѧѧاء الشѧѧائعة...الخ. 
والتقنيѧѧات التربويѧѧة توضѧѧح المفѧѧاھيم وتبعѧѧث الحيويѧѧة والنشѧѧاط فѧѧي العمليѧѧة التعليميѧѧة 

  التعلمية، وتعدد وسائلھا يرتقي بھذه العملية.
5 - ѧѧوث اللغѧѧن التلѧѧة مѧѧة البيئѧѧى تنقيѧѧاد إلѧѧعي الجѧѧدارس وي: السѧѧي المѧѧك فѧѧان ذلѧѧإن ك

بطريѧѧق التѧѧزام الفصѧѧيحة وانتشѧѧارھا علѧѧى الألسѧѧنة والأقѧѧلام لѧѧدى المعلمѧѧين فѧѧي 
فѧѧي مختلف تخصصاتھم، ولدى المتعلمѧѧين فѧѧي مختلѧѧف مناشѧѧطھم، وإن كѧѧان ذلѧѧك 

خѧѧارج جѧѧدران المѧѧدارس فѧѧي وسѧѧائل الإعѧѧلام إذاعѧѧة وتلفѧѧزة وصѧѧحافة ومجѧѧلات 
 وإعلانات ولافتات ... الخ.

يѧѧة بمكѧѧان وضѧѧع قѧѧوانين لحمايѧѧة اللغѧѧة العربيѧѧة، ومراقبѧѧة اللافتѧѧات ومѧѧن الأھم
والكتابات على واجھات المحال التجارية، والحѧѧرص والدقѧѧة والسѧѧلامة فѧѧي كѧѧل مѧѧا 
تقع عليه العين أو ما تستمع إليه الأذن، ولا شك في أن وضѧѧع قѧѧانون لحمايѧѧة اللغѧѧة 

م، وضѧѧعف الالتѧѧزام لѧѧديھم، العربية بغيѧѧة مسѧѧاءَلة المتفلتѧѧين ممѧѧن فتѧѧر الانتمѧѧاء لѧѧديھ
إنما يساعد أيما مساعدة على النھوض بواقع تعليم اللغة وتعلمھѧѧا وتيسѧѧير اكتسѧѧابھا 

  معھا المتعلمون تتسم بالنقاء اللغوي.ما دامت البيئة التي يتفاعل 
إن غѧѧѧرس الانتمѧѧѧاء إلѧѧѧى الأمѧѧѧة ولغتھѧѧѧا الشѧѧѧريفة ذات العمѧѧѧق  :تعزيѧѧѧز الانتمѧѧѧاء - 6

صاً له من عقدة التصѧѧاغر تجѧѧاه اللغѧѧات الأجنبيѧѧة الحضاري في نفوس الجيل تخلي
وخاصة الإنجليزية فѧѧي ظѧѧل العولمѧѧة لابѧѧد مѧѧن أخѧѧذه بالحسѧѧبان فѧѧي منѧѧاحي الحيѧѧاة 
كافة حفاظاً على ذاتيتنا الثقافيѧѧة وعنѧѧوان شخصѧѧيتنا وھويتنѧѧا، إلا أن ذلѧѧك لا ينفѧѧي 

ѧѧى الھويѧѧاظ علѧѧة، لأن الحفѧѧن العقلنѧѧو مѧѧي جѧѧرى فѧѧات الأخѧѧة لا الانفتاح على الثقاف
يعني الجمود، كما لا يعني التنازل، بل ھѧѧو عمليѧѧة تتѧѧيح للمجتمѧѧع أن يتطѧѧور دون 
أن يفقد ھويته الأصلية، وأن يقبل التغيير دون أن يغترب فيه في تفاعѧѧل بنѧѧّاء بѧѧين 
الأصالة والمعاصرة، ذلك لأن طبيعة العصر تستدعي إتقان أكثر من لغة أجنبيѧѧة 

ѧѧة الأم العربيѧѧان اللغѧѧب إتقѧѧى جانѧѧة إلѧѧة العربيѧѧاء للغѧѧك إغنѧѧي ذلѧѧيحة، وفѧѧة الفص
 ومواكبة لھا لروح العصر وطبيعته.

طالمѧѧا أنجѧѧزت  :توظيѧѧف نتѧѧائج البحѧѧوث العلميѧѧة فѧѧي الارتقѧѧاء بѧѧالواقع اللغѧѧوي - 7
بحوث ميدانية في مجال معالجة مشѧѧكلات تعلѧѧيم اللغѧѧة العربيѧѧة، وطالمѧѧا توصѧѧلت 

تقѧѧاء بѧѧالواقع اللغѧѧوي، ھذه البحوث إلى مجموعة من التوصѧѧيات الراميѧѧة إلѧѧى الار
إلا أن ھذه التوصيات بقيت في منأى عن التنفيѧѧذ مѧѧن الجھѧѧات المعنيѧѧة، ويعѧѧد ھѧѧذا 
المنحى ثغرة في تربيتنا، إذ لابد مѧѧن التنسѧѧيق والتكامѧѧل بѧѧين وزارات التربيѧѧة فѧѧي 
الوطن العربي وكليات التربيѧѧة فѧѧي الجامعѧѧات العربيѧѧة تخطيطѧѧاً وتنفيѧѧذاً ومعالجѧѧة 

  مشتركة.


